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Resumo

Esta comunicagdo apresenta reflexdes e a partir destas apresenta sugestio de atividades,
para o ensino de matematica na educacdo bdsica, que se referem a projeto de
investigacdo no ambito de pesquisa de doutorado, cuja tematica ¢ “Educagdo
Matematica Critica e a Disciplina Matematica Financeira na Licenciatura em
Matematica no Brasil”. A pesquisa insere-se na linha de pesquisa do programa de pos-
graduacdo stricto sensu em Educacdo Matematica da UNIBAN-SP: Formagdo de
professores que ensinam matematica. E objetivo da investigacdo ressaltar a importancia
da presenca de conteudos da Matematica Comercial e Financeira na formagdo de
professores que atuam na educacdo basica. S@o referenciais tedricos Ole Skovsmose,
Ubiratan D’Ambrosio, Keneth Zeichner, Donald Schon, Selma Garrido Pimenta,
Antonio Noévoa, Paulo Freire, Marilyn Frankenstein, dentre outros que abordam
questdes sobre ensino e formacgdo de professores, articuladas a educagdo critica.
Consideramos que a Matematica Financeira permite o desenvolvimento da Matemacia,
uma forma de letramento matematico, muito mais do que o desenvolvimento de
habilidades de célculos e algoritmos. Nossa proposta ¢ que os contetidos matematicos
sejam trabalhados a partir de “ambientes de aprendizagem” e “cendrios de
investigacdo”, na perspectiva apresentada por Ole Skovsmose. Em nossa concepg¢do a
Matematica Comercial e Financeira pode ser uma disciplina com grande importancia na
formagdo dos professores. Os conteudos e as metodologias podem ser fundamentais
para ensino de matematica em uma perspectiva critico-reflexiva, propiciando ao futuro
professor suporte significativo para as aulas na Educagdo Basica. Para a proposta que
apresentamos partimos de algumas questdes: O que ¢ ensinar e educar
matematicamente? Qual o papel da Matematica na formacdo do aluno? Como fazer para
motiva-los para o estudo da Matematica? Como o ensino de Matematica se articula com
discussdes sobre cidadania e direitos sociais?

Palavras-Chave: Formacdo de Professores. Educacdo Critica. Matematica Financeira.
Matemacia
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Refletir sobre praticas pedagogicas para o século XXI exige colocar em questio a

Introduciao

Formagdo de Professores e os locais de Formagdo. Estes ndo somente relacionados a
cursos de formacdo, mas também os espagos onde os professores atuam, ministrando
aulas. Ao abordarmos a questdo da importancia da Matematica comercial e financeira
na formacdo de professores, consideramos a historicidade das primeiras manifestacdes
da matematica em nossa civilizagdo. Isto pode ser verificado através de milhares de
tabulas de argila, papiros ou pergaminhos encontrados em escavacdes arqueoldgicas e
que denotam uma preocupacdo essencialmente pratica e operacional, decorrente muitas

vezes de mensuragdes ¢ situagdes do cotidiano.

Um dos mais antigos registros de documentos matematicos que existem ¢ uma tabula do
Louvre, de cerca de 1700 a.C. Esta registra o seguinte problema: “Qual o tempo
necessario para que um capital qualquer, aplicado a juros compostos de 20% ao ano,
duplique de valor?” E considerando esta historicidade que justificamos a importancia da

matematica comercial e financeira, ha milhares de anos, na vida de todas as pessoas.

A investigacio: referenciais tedricos e metodologia

O projeto de Pesquisa, do qual apresentamos reflexdes e sugestdes de atividades,
intitula-se “EDUCACAO MATEMATICA CRITICA E A DISCIPLINA
MATEMATICA FINANCEIRA NA LICENCIATURA EM MATEMATICA NO
BRASIL”. Insere-se na linha de pesquisa do programa de pés-graduagdo, Doutorado em
Educagdo Matematica, da Universidade Bandeirante de Sdo Paulo (UNIBAN):
Formagdo de professores que ensinam matematica. S3o objetivos da pesquisa: a)
Discutir a importdncia da Matematica Comercial e Financeira na Formacgdo de
Professores de Matematica criticos-reflexivos; b) Identificar como os cursos de
formacdo de professores inserem a matematica comercial e financeira nas propostas

curriculares.

Assumindo perspectiva de andlise critica e reflexiva questionamos uma formagdo de
professores com curriculo formal, com contetidos e atividades distanciados da realidade,
que pouco tém contribuido para gestar uma nova identidade do profissional docente

(Pimenta, 2000). Para a autora a licenciatura teria como func¢do formar o professor;
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desenvolver nos alunos conhecimentos e habilidades, atitudes e valores que lhes

possibilite, permanentemente, irem construindo seus saberes-fazeres docentes. Esta
reflexdo da Professora Selma Pimenta (2000) estd presente nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Matematica, Bacharelado e Licenciatura (2001) como
observamos no seguinte texto: “No caso da licenciatura, o educador matematico deve
ser capaz de tomar decisdes, refletir sobre sua pratica e ser criativo na ag¢do pedagdgica,

reconhecendo a realidade em que se insere”.

A questdo da Formagdo de Professores abordada por autores como D’ Ambrosio (1999,
2002, 2006), Frankenstein (2005), Freire (1996), Novoa (1992, 2000, 2001); Pimenta
(2000), Schon (1992), Skovsmose (2001, 2007, 2008), Zeickner (1992, 1998), dentre
outros, vem contribuindo para rupturas na concepg¢ao do que € ensinar, do que ¢ formar
professores, exigindo, de cada um de nos, a indispensavel problematizagdo da pratica

pedagdgica e dos cursos de formagao inicial de professores de matematica.

Refletir sobre praticas pedagogicas exige colocar em questdo a Formacdo. Nesse
sentido, Freire (1996) considera que na formacdo dos professores, o momento
fundamental € o da reflex@o critica sobre a pratica. Para Freire formar ¢ muito mais do
que puramente treinar o educando no desempenho de destrezas. Na perspectiva de
Noévoa (1992, 2000) ndo basta mudar o profissional € preciso mudar também os
contextos em que ele intervém. Para Zeichner (1992, 1998) a reflexdo sobre a pratica
nao ¢ um conjunto de técnicas que possam ser empacotadas e ensinadas aos professores,
ndo consiste num conjunto de passos ou procedimentos especificos, mas exige a
reflexdo do professor, o que se constitui em uma maneira de ser professor. Para Schon
(1992) o processo de formagao exige reflexdo na agao e reflexdo sobre a acdo produzida

pelo profissional ao se defrontar com situagdes de incertezas e singularidades.

Sdo estas perspectivas de andlise sobre Formagdo de Professores que norteiam a
investigacdo. Compreendemos a formagdo, na perspectiva de Ndovoa (1992, 2000), de
Schon (1992), de Freire (1996). Ela ndo se constréi por acumulagdo, pelo dominio de
técnicas, mas por meio da reflex@o sobre as praticas. Neste sentido temos perguntas que
orientam a investigacdo: Se os professores de Matemadtica sdo os responsaveis pela
organiza¢do das experiéncias de aprendizagem dos alunos como entdo formar
professores de matematica? Que disciplinas sdo fundamentais para sua formagao? O que

priorizar?
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A primeira etapa da investigag¢@o tinha como objetivo identificar cursos de licenciatura
em Matemadtica que possuissem, na matriz curricular, a disciplina de Matematica
Financeira. Correspondeu a uma sele¢cdo de noventa (90) Instituicdes de Ensino
Superior. O critério para defini-las foi o fato de terem sido avaliadas pelo INEP/MEC
pelos atos regulatorios de autorizacdo e de reconhecimento de cursos superiores, apos
2003, ou seja, apos a publicagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Matematica. Do grupo fizeram parte sete (7) Institui¢des Federais no eixo Rio/Sao
Paulo. Dessas noventa (90) instituicdes somente vinte e seis (26) apresentava em suas
matrizes curriculares a disciplina Matematica Financeira, o que correspondeu a 28,8%
da amostra. Com esta amostragem iniciamos a andlise dos projetos pedagdgicos de cada
curso ¢ a realizac@o de entrevistas semi-estruturadas com as coordenagdes de curso. Sao
questdes que estdo sendo analisadas nos projetos pedagogicos e investigadas a partir das
entrevistas: Como a disciplina Matematica Comercial e Financeira ¢ ministrada nos
cursos de Licenciatura em Matematica? Existe preocupac¢do com a contextualizagao dos
conteidos da Matematica Comercial e Financeira nos cursos de Licenciatura em
Matematica? O que ¢ ensinar e educar matematicamente? Qual o papel da Matematica
na formag¢do do aluno? Como fazer para motiva-los para o estudo da Matematica?
Como o ensino de Matematica se articula com discussdes sobre cidadania e sobre
direitos sociais? Estas s3o questdes que contribuem para as pesquisas que

desenvolvemos no campo da investigagcdo sobre o ensino da matematica.

Se a matematica ¢ um instrumento importantissimo para a tomada de decisdes
(D’ Ambrosio, 2002) e, se estas para acontecerem exigirem o acesso a conhecimentos
que possibilitem interveng¢do no mundo (Freire, 1996), entdo a Matematica comercial e
financeira é fundamental nesse processo de constitui¢do de cidadios criticos que por sua

vez se associa ao comportamento €tico, citado por D’ Ambrosio (2002).

Nessa comunicagdo, apresentaremos algumas atividades que podem ser desenvolvidas
com alunos do Ensino Fundamental e que exemplificam as reflexdes que nos propomos
a investigar. Gostariamos antes de destacar uma diferen¢a fundamental entre “Ensinar

matematica” e “Educar matematicamente”.

* ENSINAR MATEMATICA — Trata-se de uso e descri¢do de algoritmos

e formulas para serem devolvidos nos testes e provas. Os alunos devem
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APRENDER matematica. Nao ha qualquer tipo de olhar critico sobre o
que, o porqué e para que se aprende a matematica.

* EDUCAR MATEMATICAMANTE - Trata-se do desenvolvimento dos
conteudos matematicos contextualizados, respeitando diversidades,

estimulando a investigacdo e o espirito critico do aluno/cidadao.

A Matematica Comercial e Financeira permite o desenvolvimento da Matemacia dos
estudantes desde que, os professores assumam o que Freire (1996, p.29) nos diz sobre
“[...] a tarefa docente ndo ¢ apenas a de ensinar os conteiidos, mas também ensinar a
pensar certo”. Compreendemos Matemacia, na perspectiva de Skovsmose (2001) como
uma forma de letramento matematico, provendo o suporte matematico e logico para o
exercicio de uma cidadania critica. Para D’ Ambrosio (2002), o termo Materacia é um
conhecimento matematico que ¢ muito mais do que o desenvolvimento de habilidades

de célculos e algoritmos, ¢ um conhecimento que procura:
* Promover a participacdo critica dos alunos/cidadaos na sociedade;

* Discutir questdes politicas, econdmicas, ambientais, nas quais a Matematica

serve como suporte;

*  Criticar a propria matematica e seu uso na sociedade, indo além do processo de

ensino/aprendizagem.

Um ensino de Matematica que valorize a Educacdo Matematica Critica deve fornecer
aos estudantes instrumentos que os auxiliem, tanto na analise de uma situagdo critica
quanto na busca por alternativas para resolver a situacdo. Nesse sentido, deve-se nio
somente ensinar aos alunos a usar modelos matematicos, mas antes leva-los a questionar
o porqué, como, para qué e o quando utiliza-los. A Matematica pode nos apresentar
informacdes que refletem questdes significativas na sociedade e que, na maioria das
vezes, ndo sdo aproveitadas pelo professor. Os problemas matemdaticos devem ter

significado para o aluno e estarem relacionados a processos importantes da sociedade.

4

E senso comum, entre professores de matematica, de que a Matematica comercial e
financeira se trata de uma matematica dificil, que exige alto aparato tecnoldgico e que
se destina apenas a um pequeno e seleto grupo de especialistas. Sobre isto temos as

seguintes questoes:
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* Mas sera que ¢ isso mesmo? Sera que, na formagao inicial de professores, estdo

presentes os conteidos e as discussdes inerentes a matematica financeira?

A Matematica pode nos apresentar informagdes que reflitam questdes significativas da e
(na) sociedade e que, na maioria das vezes, ndo sdo aproveitadas pelo professor.
Skovsmose (2008) afirma a importdncia de perceber, por exemplo, as questdes
econdmicas por tras das formulas matematicas. D’Ambrosio (2002) afirma que
devemos desenvolver a capacidade de lidar com situagdes novas, que ddo origem a
problemas. Devem ter significado para o aluno e estarem relacionados a processos
importantes da sociedade. Assim, o aluno tem um comprometimento social e politico,

pois identifica o que de fato € relevante no seu meio cultural.

No referencial da Educa¢do Matematica critica, de acordo com pesquisadores como
Skovsmose (2001), Frankenstein (2005) e D’ Ambrosio (2002), ha destaque para a idéia
de que a educagdo tem, necessariamente, que ter uma dimensdo de democratizagdo.
Freire (1996, p.28) no mesmo sentido afirma que “[...] o educador democratico ndo
pode negar-se o dever de, na sua pratica docente, reforcar a capacidade critica do

educando, sua curiosidade, sua insubmissio”.

Nossa experiéncia de muitos anos como docente da Educacdo Bdasica e de cursos
superiores, lidando com criangas, jovens e adultos de distintas classes sociais, apontou
desafios e caminhos através dos quais a teoria da Educagdo Critica de Freire (1996) e,
posteriormente, a da Educagcdo Matematica Critica dos autores citados anteriormente,
podem contribuir para intervencdes docentes no modo de pensar e agir, em uma
perspectiva cidada. Da educagdo critica de Freire (1996) nos apropriamos da dimensao
dialégica:

E por isso, repito que ensinar ndo ¢ transferir contetido a ninguém, assim

como aprender ndo ¢ memorizar o perfil do conteudo transferido no

discurso vertical do professor. Ensinar e aprender t€m que ver com o

esfor¢o metodicamente critico do professor de desvelar a compreensao de

algo e com o empenho igualmente critico do aluno de ir entrando como

sujeito em aprendizagem, no processo de desvelamento que o professor
ou professora deve deflagrar. (Freire, 1996, p. 134)

Segundo Frankenstein (2005), a busca de conhecimentos, numa visdo critica, &

necessaria enquanto metodologia, pois do contrario, as pessoas podem até aprender e se
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sentirem bem, mas, provavelmente, ndo serdo capazes de usar esse conhecimento na

solucdo de seus problemas e na transformagao da sociedade.

A proposta: o ensino da Matematica Financeira na perspectiva da Educacgao

Matematica Critica

Em nossa proposta, chamamos a atencdo sobre contetidos e questdes relacionados a
Matematica Comercial e Financeira. Discutimos como podem assumir papel
significativo na vida dos estudantes de todos os niveis. Por conta disso, propomos que
sejam apresentados na formacdo de professores de Matematica. Nossa proposta € que
esses contetidos sejam trabalhados através de “ambientes de aprendizagem” e “cenarios
de investiga¢do”, na perspectiva apresentada por Skovsmose (2001, 2007, 2008). Este
pesquisador propde uma mudanga de paradigmas através dos ambientes de
aprendizagem, formatados como cendrios de investiga¢do. Assim sendo, um cenario
para investigacdo ¢ aquele em que o professor convida os alunos a formularem questoes
e procurarem explicacdes. A aceitagdo do convite a investigacdo depende de fatores,

como:
* Natureza da investigacao;
*  Prioridades dos alunos na hora do convite;
* Modo como o convite ¢é feito.

Skovsmose foca dois paradigmas para as praticas da sala de aula: a) Educacdo
Matematica Tradicional: pratica dos exercicios; b) Educacdo Matematica Critica:

abordagem de investigacdo. A tabela 1 sintetiza as principais idéias desses dois

modelos.
Tabela 1: Modelos de praticas de sala de aula.
Exercicio: Cenadrios para investigacdo:
Oferece uma fundamentacio Ambiente que pode dar suporte a um
baseada na “tradicio”. trabalho de investigacio.
* Os alunos usam, basicamente, * Os alunos sdo convidados pelo
papel e lapis na resolucdo de professor a formularem questdes e
exercicios; procurarem justificativas;
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* Os exercicios sao formulados
por autoridade exterior a sala de

aula;

Os alunos sdo co-responsaveis pelo
processo de aprendizagem,;

* A premissa central ¢ que existe
apenas uma resposta certa;

Os alunos usam materiais
manipulaveis e novas tecnologias
nas atividades de aprendizagem,;

* A justificativa da relevancia dos
exercicios ndo é contemplada.

Os alunos envolvem-se em projetos
que poderdo servir de base a
investigagoes.

Fonte: (Skovsmose, 2001, 2008)

Em estudos sobre cendrios de investigacdo e ambientes de aprendizagem, Skovsmose

distingue seis modelos que sdo obtidos através da combinacdo das referéncias:

matematica pura, semi-realidade, realidade - com os paradigmas das praticas das salas

de aula - exercicios ou cenarios de investigagdo. A tabela 2 apresenta, de forma sucinta,

essas seis possibilidades descritas por Skovsmose:

Tabela 2: Paradigmas de praticas da sala de aula.

Exercicios Cenadrios de investigacdo
Matemitica Exercicios apresentados Investigagdes numéricas ou
ura no contexto da matematica | geométricas com papel e lapis ou
p pura. computador.
. N o e Problema artificial, mas que permite
. Situagdes artificiais. O ~ icla, mas que p
] Semi- . e . | exploragdes e justificativas. Podem
3 . unico proposito ¢ chegar a N (o
Q realidade . gerar outras questoes e estratégias de
S solu¢do unica. ~
S solugdo.
;\? Atividades de investigagdo que
Exercicios baseados na podem usar recursos tecnologicos e
. vida real, mas as questdes | materiais manipulativos. Os
Realidade < o~ N .
que dele decorrem ndo sdo | problemas sdo relacionados ao
investigativas. cotidiano dos alunos e podem ser
propostos como projetos.

Fonte: (Skovsmose, 2001, 2008)

Apresentamos duas sugestdes de atividades que acreditamos se aproximam do sexto

modelo apresentado por Skovsmose.

ATIVIDADE 1: Juros

Publico. alunos do Ensino Fundamental (sétimo (7.°) ano).
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Pré-condigoes: Essa atividade deve ser desenvolvida, como proposta de discussdo e

investigacdo, apds os alunos ja estarem familiarizados com o conceito de fator de

aumento ¢ fator de reducio.

Questdo: Apresentamos aos nossos alunos uma questdo pratica, muito comum no
cotidiano de todas as pessoas, do seguinte tipo:
Uma loja anuncia a venda de um aparelho de som, com duas
possibilidades de pagamento. A vista por 1500,00 unidades monetarias
ou com uma entrada de 50% e uma segunda parcela de 900,00 unidades

monetdarias, paga 30 dias depois. Quanto estd pagando de juros a pessoa
que escolher a segunda op¢do de pagamento?

Como provocagao a reflexdo, podemos sugerir a seguinte solucdo da questo:

Prego a vista = 1500,00 unidades monetarias.

Preco pago em duas parcelas = 750,00 + 900,00 = 1650,00 unidades
monetarias.

Valor pago a mais (juros) = 1650,00 —1500,00 = 150,00 unidades
monetarias.

Percentual pago como juros (taxa) = 150 : 1500 = 0,10 = 10%

A proposta ¢ que os alunos discutam tal solu¢do e, caso ndo concordem com ela, que

apresentem uma solucdo alternativa.

Através da mediagdo do professor, questdes similares a do exemplo acima tém o
objetivo de alertar para um dos “truques” mais usados no comércio — trata-se de nio

descontar o valor pago como entrada na ocasido do calculo dos juros.

Quando o cliente paga a entrada de 50% (750,00 unidades monetarias), ele assume uma
divida de 750,00 unidades monetarias e € sobre esse valor que os célculos devem ser
efetuados. E o que denominamos de saldo devedor. Logo, os juros cobrados devem ser

calculados verificando-se o aumento de 750,00 para 900,00 unidades monetarias.

Dessa forma, o percentual de juros comparando-se os 150,00 cobrados a mais, com

750,00 do saldo devedor, ou seja, 150 : 750 = 0,20 ou 20%.

Se formos usar os fatores de correg¢do, teremos que, neste caso, o fator de aumento
corresponde a 900 : 750 = 1,20. O fator 1,20 corresponde a um acréscimo de 1,20 - 1 =

0,20 = 20%.
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Verifique que € uma resposta bem diferente da que foi sugerida no inicio da atividade.

Erros como estes s3o muito comuns de ocorrerem na vida de todas as pessoas.

ATIVIDADE 2: Quanto estou pagando de juros?

E bastante comum encontrarmos lindas e atrativas propagandas de lojas que oferecem
mercadoria a prazo e, normalmente, sem informar o valor da taxa de juros que esta
inserida na compra. Este tipo de questdo faz parte de um capitulo da matematica
financeira denominado ‘“amortizagdes compostas” que pode ser introduzido no ensino
médio quando os alunos ja conhecem as progressdes geométricas e as equacdes

polinomiais.
Publico. classes do ensino fundamental (nono (9.°) ano)

Questdo: Nesta classe podemos abordar casos simples de amortizacdes com prestagdes
fixas - sistema Price -, desde que tenhamos apenas duas prestacdes sem entrada ou, no
maximo, trés prestacdes, sendo uma delas a titulo de entrada. Para esses casos, o
simples conhecimento das equag¢des do segundo grau ¢ suficiente como requisito
matematico para essa questdo. Vejamos um exemplo.

Um equipamento estd sendo vendido a vista por 700,00 unidades

monetarias ou entdo, para pagamento sem entrada com duas prestagdes

fixas de 380,00 unidades monetarias — uma para 30 dias e outra para 60

dias da data da compra. Qual a taxa de juros sobre o saldo devedor que
esta sendo cobrada pela loja?

Esta questdo, quando proposta pela primeira vez aos alunos, normalmente apresenta
uma tendéncia a seguinte solugao:
Preco pago a prazo igual a 2 x 380,00, que ¢ igual a 760,00 unidades
monetarias.

Como o prego a vista era de 700,00 unidades monetérias, houve uma
cobranga de juros de 60,00 unidades monetarias.

Calculando a porcentagem correspondente, chega-se a resposta 60 : 700
= 0,086 o que corresponde a uma taxa de juros, aproximada, de 8,6% ao
més.

Temos encontrado essa solugdo em varios livros didaticos brasileiros do ensino
fundamental. Ela estd completamente errada. O grave erro estd em somar valores

monetarios que estdo em datas distintas. O correto seria resolver da seguinte forma:
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Vamos considerar que a taxa de juros mensal, sobre o saldo devedor, seja
ie que ovalor 1 +i=F, seja o fator de aumento correspondente.

Saldo devedor inicial = 700,00 unidades monetarias.

*  Um més apds a data da compra, antes do pagamento da prestagdo, o saldo
devedor passa a ser 700.F, pois esta corrigido pelo fator de correc¢do
correspondente. Apds o pagamento da prestacdo, o saldo devedor passa a
ser igual a (700 . F — 380) unidades monetérias.

* Dois meses apos a compra, antes do pagamento da segunda prestacdo, o
saldo devedor passa a ser igual a (700 . F — 380) . F unidades monetarias,
pois estd novamente sendo corrigido pelo fator de corre¢do
correspondente. Apds o pagamento da segunda prestacdo, o saldo
devedor passa a ser igual a (700 . F — 380) . F — 380, que devera ser
igualado a zero, ja que se trata da prestacao final.

* E nesse ponto que a questio recai numa equagdo do segundo grau.
(700 . F —380) . F — 380 = 0 ou 700 F > — 380F — 380 = 0.

Resolvendo essa equagao, teremos:

B 19ﬂ/192 -435.(-19) 19++/3021 19+50,96
B 70 B 70 T 70

F =1,0566

O que corresponde a uma taxa de juros de 5,66% ao més, um valor
bastante diferente do que encontramos anteriormente na solugdo errada.

Acreditamos que propostas, como as duas apresentadas em nosso estudo, trazendo o
cotidiano para a sala de aula e relacionando, de forma contextualizada, diversos temas
basicos da matematica, permitem que, através da matematica comercial e financeira,
possamos propiciar os ambientes de aprendizagem e cenarios de investigacdo
fundamentais para um processo de ensino/aprendizagem da matematica na perspectiva

da educacao critica.

Consideracdes finais

Refletir sobre praticas pedagdgicas para o século XXI exige considerar que na formagao
permanente dos professores, o momento fundamental ¢ o da reflexdo critica sobre a
pratica, considerando que ser reflexivo é uma maneira de ser professor. A Matematica
Comercial e Financeira permite o desenvolvimento da Materacia, um conhecimento

matematico que ¢ muito mais do que o desenvolvimento de habilidades de calculos e
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algoritmos, ¢ um conhecimento que procura: a) promover a participacdo critica dos

alunos/cidaddos na sociedade; b) discutir questdes politicas, econdmicas, ambientais,
para as quais a Matematica serve como suporte. O que consideramos em nossas
reflexdes, e nos exemplos de atividades que apresentamos, ¢ que uma pratica
pedagobgica critica deve levar em consideracdo conteudos e metodologia. Ao defender
estratégias e metodologias para o ensino da matematica discute-se o conceito de “aula”
que, em uma pratica “tradicional” ¢ concebida como restrita as quatro paredes da sala,
em que o professor € o centro e os alunos sdo aqueles que “recebem” o conhecimento
pré-definido pelo “professor que sabe”, para alguém, o “aluno que ndo sabe”. Dessa
forma, defendemos metodologias capazes de integrar os alunos no desenvolvimento das
atividades, fazendo com que também sejam protagonistas da ‘“aula”, portanto,

consideramos a possibilidade de outra forma de lidar com a matematica escolarizada.
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